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Abstract

Barnet hanterar virlden genom ett filter av ”texter” didr medierings- och
tolkningsmdiligheterna ligger invivda i erfarenhet och sprikbruk. Bilder
utgdr inte pa samma sitt som skriftsprak ett system av Gverenskomna
tecken med formella regler, men de anvinds ofta i samband med skrift-
sprakslidrande, just som “text”. Bilden kan da fungera som ett sinnligt
och intellektuellt stéd f6r lirande samt som ett uttryck f6r och en £6ljd
av just lirande. Nedanstaende text handlar om potentialen i bildens tilltal
och kommunicerande retorik i samband med lds- och skrivundervisning
och lirande. Barnet som kommer till skolan kan bade klara av att rita ord
och skriva bilder samtidigt som det lir sig tinka pa skriftens villkor. Bar-
nets berdttande i bild och ord kan forklaras som ett utryck f6r erdvrade
forstaelser som barnet tillskriver mening. Liraren har att tillvarata po-
tentialen i det sprikliga motet mellan barnet sjilvt, produkten av dess an-
stringningar och den undervisningspraktik dér barnet ingar.
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Bakgrund

Vi befinner oss i en mediekultur som, oavsett hur vi férhaller oss, paverkar och
forindrar savil framstillnings- som presentationsformer. De intermediala kommu-
nikationsmonster som liraren férutsitts hantera, dr redan bekanta £6r, och méjligen
ocksa 1 viss mén internaliserade hos de barn som kommer till skolan for att lira sig
och ytterligare férdjupa sina kunskaper och firdigheter i lisning och skrivning. Pe-
dagogen Esko Mikeld skriver: ”Det tycks som att unga minniskor, the digital nati-
ves, obekymrat r6r sig 1 det stora utbud av medieringar som har blivit kidnnetecknet
tor var tid” (2008, s. 100). I nimnda agenda aktualiseras ett vidgat textbegrepp re-
dan genom moétet med olika mediers uttryck och innehall (Jonsson, 2006, 2008a).

In the new landscapes of communication, with the dominance of the new media, and
with the ’old” media (the book for instance) being reshaped by the forms of the new
media, the demands on readers, and the demands of reading, will if anything be greater,
and they will certainly be different. That constitutes the new agenda for thinking about
reading (Kress, 2003, s. 167 i Jonsson, 2006).

Den ursprungliga betydelsen av text avser viv eller flitverk. I vardagssprik menar
vi ofta ett skriftsprakligt yttrande nér vi talar om text, med ett vidgat text- och
sprakbegrepp kan omfatta fler teckensystem 4n de tal- och skriftsprakliga.

Att i begreppet text ocksa innefatta budskap som medieras pa annat sitt 4n genom det
skrivna ordet brukar ibland benimnas ’det vidgade textbegreppet’. /.../ Att i begreppet
sprak ocksé innefatta icke-verbala sprik brukar ibland benidmnas *det vidgade sprakbegrep-
pet’ (Myndigheten f6ér skolutveckling, 2003-12-03, s 15 i Jonsson, 2006. Jimfér Myndighe-
ten f6r skolutveckling, 2007, s. 8).

Utifran mitt syfte att ge kunskaper om bildens potentiella birkraft i barns lds- och
skrivlirande har jag i studien Ldsningens och skrivandets bilder — En analys av villkor och
mdjligheter for barns lis- och skrivutveckling beskrivit och tolkat de perspektiv som do-
minerar féltet (Jonsson, 2006). Genom att hantera bilder, som ett verksamt under-
visningsinnehall och ett studieobjekt i sig, har jag kunnat ge exempel pd nir och hur
och varfor bilder kan férekomma 1 lds- och skrivsammanhang. Genom mina las-
ningar tycker jag mig ha ett tillrickligt vil berett underlag att sta pd, for att mina
resultat, med hinvisning till pedagogiska verspridningseffekter, dven kan ses som
en bas for fortsatt dialog kring aspekter undervisning och lirande i samband med
barns skriftsprakstillignande.
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Genom statliga direktiv framskrivs betydelsen av att lds- och skrivinlirning
miste ske pa en kommunikativ grund. Ett flertal lisforskare understédjer kravet pad
att ett meningsbdrande innehall, framférallt till en borjan, maste dominera Gver
formell firdighetstrining (Jonsson, 2006). Undervisningen 1 lidsning och skrivning
kan med detta verka fOr att fungera bade som ett mal och medel for att barnen ut-
vecklar kunskaper och firdigheter for att kunna tala och lyssna, ldsa och skriva.
Under lds- och skrivprocessen anvinder sig barnet av egenproducerade bilder och
texter for att kommunicera verkliga eller forestillda hindelser. Den aktiva trans-
formering som foregar dessa “kommunikativa vinkningar” och dess synbara resul-
tat, visar pa potentialen i barnets éppenhet infor visuella och verbala medierings-
former (Jonsson, 2006, 2008a).

Via redovisade forskningsresultat i statliga utredningar och rapporter pa savil
nationell som internationell niva dr budskapet entydigt: det finns inte ez metod f6r
att lira barnen lisa (Jonsson, 2006). Myndigheten f6r skolutveckling hivdar, med
hinvisning till aktuell forskning, att en gynnsam lisundervisning utmarks av att den
imneskompetenta liraren kan hantera och motivera sina val av olika metoder. Lis-
och skrivundervisningen kan dd ske i termer av balanserade program dir fardig-
hetstriningen via sprakliga samspel utgdr en meningsskapande helhet med hinvis-
ning till barnens erfarenheter (2007). En didaktisk konsekvens av att lisinldrning
hanteras som en meningsskapande socialiseringsprocess ir att barnet erbjuds méj-
ligheten i att ta avstamp i det som det redan vet. Detta i sin tur har sin grund i anta-
gandet om att skrivet sprak fir mening och blir forstaeligt ndr det kan relateras till,
och modifieras genom det som f&r barnet redan ér kint. Premissen bygger ocksa pa
att barnen som kommer till skolan redan har insett och anammat att orden i sam-
talandet star f6r idéer som kan uttryckas (Jonsson, 2006, 2007).

Barn har, som medlemmar i en skriftspraklig diskurs, redan innan de lirt sig
att hantera skrivtecknen, uppfattningar om de skrivna tecknens symboliska inne-
bord. Vad som senare sker eller inte sker i undervisningen far under alla omstin-
digheter fortsatta konsekvenser f6r barnet. Kress skriver med anledning av barnets
reaktioner som svar pa dess (undervisnings)erfarenhet. ”Barns instillning till och
intresse av att producera tecken kan spinna frin total ‘medgorlighet’ till markant
’motstand’, och kan pé sa vis vara solidariskt eller nedbrytande i férhallande till den
existerande ordningen” (Kress, 2000 i Jonsson, 20006).

Det tycks alltsa vara belagt att de flesta barn behéver nagon form av guidning
for att sjdlva kunna lista ut, och bli funktionellt och formellt medvetna om, vad det
hela gir ut pa. Tydligt framgar vikten av att barnet erbjuds naturliga lirsituationer
med rikliga tillfillen till samtal och skriftspraksméten ddr firdighetstrinande mo-
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ment, litteraturmoten och skrivande utgér birande delar i ett stimulerande och ut-
vecklande liranderum (Jonsson, 2006, Myndigheten f6r skolutveckling, 2007).

Sannolikt far skolbarn i Sverige en ldsundervisning som omfattar savil
bokstavskinnedom som avkodningsprinciper. Frigan handlar da snarare om 1 vil-
ken ordning, i vilket/vilka sammanhang och pé vilka grunder som liraren himtar
argument fOr sina handlingar. Via statliga direktiv ges tydliga signaler om att liraren
forvintas skapa forutsittningar for en god ldsutveckling, Dels genom tydlighet,
struktur och meningsfullhet, dels genom att liraren ska utga fran och tillvarata bar-
nens sociala och kulturella bagage: deras sprik, erfarenheter och intressen. Det
foregiende kan sdgas handla om lirarens stédstrukturer f6r undervisning, det se-
nare handlar om barnets stédstrukturer for lirande. Den planmissighet och struk-
tur som foljer av dessa antaganden, definierar ocksa lirarens kompetens. Denna
kan dd uttryckas 1 termer av att kiraren ska kunna se och skapa progression, ordna, inordna
och rdtta til] (Jonsson, 20006).

Lisning och skrivning — olika diskurser pa samma mynt

Pa en mer allmin och 6vergripande niva tycks det som om lisning och skrivning
omfattas av en gemensam grundsyn didr den kommunikativa spraklica och skrift-
sprakliga aktiviteten forklaras som en grundliggande aktivitet av central betydelse.
Lisning har visserligen i mycket kommit att handla om prevention. Liraren ska, ge-
nom diagnostisering och upptickt i ett tidigt skede, ha redskap f6r att kunna kart-
ligea den enskilda elevens, men ocksa gruppens, kunskaper och firdigheter.
Skrivdiskursen diremot utmirks snarare av fokus pa zutervention. Liraren ska genom
dialog och interaktion utnyttja och tillvarata barnets och gruppens utvecklings-
potential. Det tycks som om lisdiskursens forklaringar kring savil aktiviteten som
villkoren for aktiviteten och resultatet av aktiviteten skriver fram att kravet péd lirarens
kompetens ir odiskutabel. Inom skrivdiskursen diskuteras lirarens kompetens i av-
tagande grad med att barnets kompetens i motsvarande grad skrivs fram.

Skrivande tycks pad ett annat sitt dn lisning hanteras som ett uttryck for en lek-
full lirprocess dér barnet genom upptickt, snarare dn instruktion, lir sig att upp-
fatta skriftkoden. Det tycks som om skrivandet i hog grad, trots den konkreta pro-
dukten, likvil hanteras som en ldrprocess. Barnets skriviérsék betraktas och
behandlas ofta som ett konkret uttryck for barnets egen férmaga till igenkidnning
och hypotestestning. Barnens tidiga skrivforsok med stindiga avvikelser fran skrift-
spraksnormen behandlas snarare som ett naturligt moment dn som ett problem
eller ett uttryck fOr att barnet brister 1 precision. Det visar sig vidare att barns skri-
vande har en vag forskningsmissig uppbackning vad giller de tidigare skoliren och
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betraktas inte pa samma sitt som ldsning som en inmutad skolaktivitet. Hir anges
firre uppmaningar och varningar till vaksamhet dn vad som férekommer i samband
med lisning, Detta giller alltsa oavsett om vi nu talar om skrivning enbart som
skriftsprakférberedande aktivitet eller som en del av skolans skriftspriksundervis-
ning. Skrivande forklaras som en aktivitet och en produkt som hér samman med
barnets formaga, eller lat siga kompetens i betydelsen autonomi, att skapa progression, ordna,
inordna och rétta till. Ritandet hanteras da som en parallell aktivitet dir bilden funge-
rar som ett stod eller en illustration till skriftspraket.

Trots nimnda olikheter tycks det som om dven skrivfiltet famnas av idén om
konsensus kring balanserade lidsprogram. Detta samtidigt som kunskapsomradet
kring lisning respektive skrivande bidrar med olika aspekter av vad en balanserad
lis- och skrivdidaktik bor innefatta. Lisforskningens starkaste bidrag dr framférallt
forklaringar till vad lidsning 4r. Av detta foljer ocksa forklaringar till hur undervis-
ningen bor ga till utifran parallella orsaksforklaringar till varfér det kan uppsta en
diskrepans mellan undervisningsinsats och det faktiska utfallet. Skrivforskningens
frimsta bidrag dr den kommunikativa aspekten av skriftspraklighet med betoning
av ett meningsbirande innehéll och interaktion (Jonsson, 2000).

Undervisning och lirande som medierad “text”

Barnet dger kulturella koder som det f6r med sig in i klassrummet. Det liraren upp-
fattar i moétet med barnet, och i motet med resultaten av barnets handlingar, kan
delvis ses som ett svar pd en specifik undervisnings- och skolkultur. Begreppet &u/-
tur anvander jag hir 1 betydelsen av ett gemensamt meningsbirande system av 6ver-
torda, medierade tecken som gor det moijligt for individen, att Gversitta sina behov
och 6nskningar och gbéra dem kommunicerbara och begripliga ocksd fér andra.
Dessa meddelanden utgér tillsammans, 1 vid mening, en gemensam “text” som kan
forstas av den som igenkdnner och kan tolka den. Texzen refererar till hur det
kommunicerade meddelandet dr sammansatt och konstruerat, form eller uttryck.
Meddelandet 1 sig aterger en 6nskan att kommunicera nagot, innehall.

For att forklara ndgot om forhdllandet mellan individen och den si kallade
verkligheten anvinds hir de semiotiska begreppen mediering och medierad aktivitet.
Med mediering avses de meningsskapande handlingar via kulturella verktyg eller
kanaler genom vilka vi kommunicerar. Genom mediering férmedlas och tolkas na-
got interaktivt och intertextuellt via nagot annat. Den hirigenom delade sociala och
kulturella verkligheten kan sigas vara medierad i dubbel mening, materiellt genom
kropp, text och artefakter. Men dven immateriellt, genom socialt utvecklade och
organiserade teckensystem som organiseras socialt i form av intuitiv férmedveten-
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het och tolkning. Individen kan genom detta sigas erfara den diskursivt medierade
verkligheten genom spriket, dels med hjilp av olika materiella verktyg men ocksa
genom personlig accepterad och internaliserad vetskap och vetenskap som i sig dr
mojlig att artikulera i en situation till exempel en undervisningskontext.

Nir vi talar om kontext och kontextualisering av text, tinker vi oss ofta att
texten dr det som forklaras och att kontexten dr det som firklarar. Detta utesluter
inte att ocksa kontexten i sig kan kriva en forklaring. Kontexter konstrueras inom
sociala och kulturella system som saknar savil neutral som direkt naturlig grund.
Dessa system 1 vilka betydelser uppstar, dr savil dynamiska som férinderliga och
kan dirfor i sig ses som tolkningsbara intertexter beroende av perspektiv och sam-
manhang. Som redan nimnts finns alltid ett tolkande inslag i all teckenproduktion
oavsett om vi uppfattar att vi tolkar eller inte. En intertextuell tolkning kriver alltid
ett uppmirksamhetsskifte mellan sur nagot uttrycks, medieras, och vad som ut-
trycks, medieras i exempelvis en undervisningskontext (Danesi & Perron, 1999;
Jonsson, 2006, 2008b; Rose, 2001; Wertsch, 1998).

Allt har en boérjan

Vid skolstarten ska barnet férutom att lira sig specifika skolfirdigheter som att lisa
och skriva, ocksa lira sig vad det innebir att ga i skolan. Det ska lira sig om sig
sjalv, sin roll och vad som forvintas i forhallande till lirarna och kamraterna. Bar-
net handlar utifran sina tolkningar av situationen. Av detta foljer att barnet sjilvt,
for att kunna handla, miste kunna konstruera och hantera relevanta strukturer och
strategier fOr att dels kunna tolka och hantera skolkontexten, dels den specifika si-
tuationen. Vid motet med ett problem eller en uppgift konfronteras barnet pa sa
sitt 1 realiteten med dtminstone tva fragor att 16sa: sjilva 16sningen och I6sningen i
sitt ssmmanhang. Vilka ramar dr det som giller 1 den kontext dir uppgiften ska 16-
sas? Det dr alltsd inte nog att barnet behirskar verksamma strukturer i ett kognitivt
och socialt vakuum. Det maste ocksd anamma, f6rstd och begripa de bakomlig-
gande metakontrakt, samspelsrutiner och ”situationsramar” som i sjilva verket
slutligen avgdr omfattningen av barnets handlingsberedskap och kompetens. Alltsa,
min utgangspunkt 4r att barnet som bdrjar skolan uppdvar en viss handlingsbered-
skap som samtidigt blir ett svar pa den ordning som det igenkidnner i den samman-
satta skolkontexten (Jonsson, 2006, 2008b).

I Birgitta Kullbergs etnografiska studie angiende barns attityder till lisning
och skrivning, framgar att savil barnens egna bilder som bilder och texter i bécker
ir viktiga f&r barnens sprak- och skriftspriksutveckling. Studien visar att det kan
vara fruktbart att lita barnen méta och inspireras av texter innehallande bilder som
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stédjande inslag i den skrivna texten. Pa sd sitt, menar hon, kan barnen ta hjilp av
ett visualiserat innehall 1 kombination med konventionella avkodningsstatetgier for
att ldsa och forsta. Liraren och metodutvecklaren Ulrika Leimar visade tidigt pa
bilders betydelse som liankar f6r forstielse i lds- och skrivsammanhang (1974). Hon
ger exempel pa hur barnets bilder kan ha positiva aterverkningar bland annat pa
lisbeteende och pa lisfirdighet. Forfattaren dr bland annat inne pa ett resonemang
kring Sverspridningsprocesser i termer av dverforing och aterkoppling, det vill siga,
barnet lir sig nagot genom att det gér nagot annat. Det fér barnet redan bekanta,
uttryckt som bild, kan anvindas for att forklara ndgot nytt inom ett for barnet
mindre bekant medium, exempelvis lisning. Eller som lds- och skrivforskaren
Marie Clay skriver: “Each learner starts with what he or she already knows and uses
that to support what has to be learnt next” (2002, s. 10).

Det finns ett antal svenska och internationella studier dir forskare anvint sig
av barns teckningar for att forsta deras konstruktioner av lisning. Dessa forfattare
utgir fran att barnen genom sina bilder transformerar vad de vet. Lisforskaren Ria
Heild-Ylikallio menar att ett sitt att diagnostisera barnets skriftspraksutveckling ar
att just lata barnet teckna och beritta om sin bild f6r att pa sd sitt komma dt sprak-
liga och kognitiva aspekter i relation till upplevelse, firdighet, kunskap och med-
vetenhet (1997).

Pedagogerna Elisabet Ahlner Malmstrém, Christina Bjorn, Ulla Lofstedt och
Barbro Widebick har analyserat barns berittande i bild och text i forskola och/eller
skola. Ahlner Malmstrém redovisar, via barnens bildarbete 1 férskolan, argument
tor en breddad liskunnighet pd bildens villkor (1998). Bjérn identifierar textuella
kategorier ur bild- och textmaterial (1997). Lofstedt (2001) beskriver och analyserar
bildsprakliga lirprocesser i en institutionell kontext. Widebick (1998) soker i sin
undersSkning om lds- och skrivférberedande aktiviteter i férskolan, samband mel-
lan barns férmaga att uttrycka sig i bilder och deras fortsatta lis- och skrivutveck-
ling. Ndamnda forfattare utgar fran att barns konstruktioner av mening, kunskaper
och forstaelser visar sig via deras bilder och texter. Elevproducerade bilder och
texter hanteras med detta som en grund for lirarens handlingsberedskap infér bar-
nets fortsatta kunskaps- och firdighetsutveckling.

Barnets erfarenheter innefattar bade sprikbruk och betydelseproduktion.
Dessvirre innebir det inte per automatik, att den sprakligt artikulerade meningen
alltid 4r fullt ut tillginglig eller begriplig f6r den som lyssnar, ldser eller betraktar.
Det som sigs och berittas, oavsett 1 vilket medium, maste tolkas och kan f&ljaktli-
gen ocksd missforstds. Pedagogen Bente Hagtvet (1997) skriver om betydelsen av
dga verksamma tolkningsramar fOr att Omsesidigt kunna fOrstd varandra. Nir ett
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barn kommunicerar i skrift maste det kunna férmedla vad det vill beritta. Liraren
miste samtidigt ha kunskaper och dga nédvindig bakgrundsinformation for att £or-
sta textens avsedda betydelse och didaktiskt kunna tillvarata situationen. Med hin-
visning till ett vidgat textbegrepp kan resonemanget direkt Overforas till att dven
handla om barns berittande via bilder. Med andra ord, dven lidsning” av barns bil-
der och texter i samverkan tycks kriva vidgade tolkningsramar med héinvisning till
en vidgad textkompetens (Jonsson, 2006).

Som framgitt reagerar barnet pa, och transformerar, det kulturella material
som ges foretride i den kulturella struktur dar barnet ingar. Det enskilda barnets
representationssystem 4r i den meningen ytterst ett svar pa de sammanhang med
vilka barnet interagerar. ’Meddelanden” kan kriva olika grad av tolkningsinsats be-
roende pa genomskinligheten i sjilva meddelandet/tecknet. Tolkningen avgors da
av tolkarens referenser, kunskaper och firdigheter samt graden av intresse. S4 kan
exempelvis den svirlista bilden eller texten uppfattas som obegriplig just for att
tolkaren, barnet eller liraren saknar verktyg for att kunna ldsa bilden/texten. En
annan foérklaring kan vara att sammanhanget, som ocksa utgdr en del av meddelan-
det, t6rbises (Jonsson, 2006, 2008a, 2008b).

Barnets utveckling mot en 6kad sjilvstindighet foljer av barnets méjligheter
att forstd och begripa sin omvirld genom sprikliga handlingar/hindelser. Den
imiterade eller reproduktiva sprakhandlingen hor enligt Lev Vygotskij intimt sam-
man med minnet och férmdgan att kunna férestilla sig nagot som nagot for att se-
dan i en kreativ process meningsfullt kunna ateranvinda den tolkade betydelsen i
ett annat sammanhang (1934/2001). Vygotskij avser en sivil spraklig som mental
rekonstruerande process som inte fir sammanblandas med ett oreflekterat kopie-
rande. Utgingspunkten dr att barnet konstruktivt och pragmatiskt reagerar och age-
rar 1 relation till det kulturellt och socialt dtkomliga och accepterade dven i under-
visningssituationen. Detta indikerar 1 sig ett pedagogiskt ansvar for konsekvenserna
av de olika didaktiska erbjudanden som barnet klart eller mer vagt uttalat har att
forhalla sig till.

I lds- och skrivsammanhang hanteras barnens bilder ofta som “naturliga” in-
slag for att pa ett mer lustfyllt sitt kunna erbjuda barnet méjlighet att illustrera eller
aterge ett berittat innehall eller en skriven text férfattad av en barnboks- eller liro-
medelsforfattare eller av barnet sjilvt. Bilder finns dda med utifran en forestillning
om betydelsen av fantasifull avkoppling nir barnet liser, tolkar och forstar andras
bilder och sjilvt skapar sina egna bilder. I den meningen skulle vi kunna siga att
barnet forutsitts ha en viss informell kompetens som innefattar bade kunskaper
om bilder och firdigheter i att framstilla bilder. Bilder tillskrivs da oftast en spraklig
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funktion for att illustrera och komplettera den skrivna texten, men ocksa for att
skapa ett lekfullt inslag. Bilder som férekommer i traditionella lisliror anvinds
foretridesvis for att befista bokstavsnamn, bokstavsform och bokstavsljud. Bilder 1
nimnda lasliror, liksom i diagnoser, dr tinkta att uppfattas och tolkas pa ett enty-
digt sitt, detta trots att vi vet att bilder dr tolkningsbara och mangtydiga. Detta bor
inte uppfattas som att bilder 4r fundamentalt problematiska i lissammanhang, men
de kan bli problematiska beroende pd hur de anvinds (Jonsson, 2000).

Bilderboksforskarna Ulla Rhedin och Maria Nikolajeva erbjuder verksamma
begrepp for analys av bland annat illustrerande/symmetriska eller expan-
derande/forstirkande bild/textinteraktioner i bilderboken som ett estetiskt objekt
(Nikolajeva, 2000; Rhedin, 1992/2001). I exemplen hir nedan tillimpar jag forfat-
tarnas begrepp for att kunna hantera bild/textinteraktioner i en pedagogisk kontext
for att ge exempel pa hur de anvinds eller kan anvindas i samband med lds- och
skrivlirande och undervisning.

Bilden som parallell och upprepad text

Det ir kint att problem kan uppstd ndr det finns en ambition att skapa en entydig
térbindelse mellan ett tinkt ord och en bild. Principen har sitt ursprung i ABC-bo-
kens konception som utformats for att sammanbinda bild/ord fér befistande av
bokstavsnamn, bokstavsljud och bokstavsform. Barnet f6rvintas associera till kor-
rekt bildobjekt for att dérefter auditivt uppfatta det initiala ljudet i det avsedda or-
det. Det avbildade objektet refererar i f6rlingningen dirmed till ett ord som star £6r
ett begrepp. Bilden ska uppfattas som nagot i sig sjilvt samtidigt som det ocksd pe-
kar mot nagot annat. Bekymmer kan uppsta om de begrepp som barnet da méter,
inte ingér i barnets referensram. For de barn som verkligen har referenser till be-
greppen kvarstir andd risken, eller mojligheten, att barnet gor olika tolkningar som i
sin tur paverkar begreppsanvindningen. Oberoende av hur barnet spontant kan
tinkas tolka bilden/bilderna finns likvil endast ett ritt svar (Jonsson, 20006).

Pedgogikforskaren Dagrun Skjelbred (2000) menar att ABC-bokens konven-
tionella uppligg implicit markerar en arbetsgang dir progressionen redan fran bor-
jan 4r klar. Principen dr att lasinldrning ska ske 1 en given ordning fran det enkla till
det komplicerade och att denna ordning dr pa férhand given. Denna grundstruktur
bekriftar sirskilt forestillningen om att det som barnet upplever som enkelt och
tillgangligt 1 samband med skriftsprakstillignandet hor samman med kriterier som
exempelvis berér enskilda bokstavsljud, stavning och ordlingd. Pedagogen Perry
Nodelman (2001) aktualiserar problemet med att en uppgifts relevans bor kunna
diskuteras om det dr sd att instruktionen som forgar handlingen i sig férutsitter
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kunskaper som barnet dnnu inte dger men underférstatt forvintas lira sig genom
att just 10sa uppgiften. Av resonemanget féljer att det barn som verkligen uppfattar
instruktionen, och klarar av att hantera uppgiften som handlar om att exempelvis
kombinera bild med bokstavsljud och korrekt ordbetydelse, mojligen inte lingre ér i

behov av att 1osa den.

En allvarlig kritik mot bilder i samband med ldsning har kommit att handla om
att yttre bilder, illustrationer, 6kar risken for att barnet gissar, detta underforstatt att
gissningen skadar lisprocessen. Lisningen kan storas av textillustrationer pa sa sitt
att gissande “ungefirlisare” faller f6r frestelsen att 1 alltfér hog grad stodja sig pa
textinnehall i kombination med ledande bilder. Vid anvindning av bilder, i ldsinlir-
ningssammanhang, tycks det sdledes vara direkt avgérande vilken funktion bilderna
ar tinkta att ha och vidare som en konsekvens av detta, vilka frigor som stills till
bilden/bilderna i férhallande till den skrivna texten. Aven lisdiagnoser konstrueras
i allminhet utifran principen att den lista texten och bilden kan knytas till en
gemensam och didrmed innehallsligt parallell representation. Alltsd, att det maste
rada ett givet ett till ett forhallande mellan bild och text. Antagandet forutsitter,
liksom £6r den traditionella ldsldran, att bilder bade kan och maste uppfattas enty-
digt och semantiskt korrekt i férhallande till texten (Jonsson, 2000).

Expanderande lisebokskoncept

Pedagogen Don Holdaways (1979) metodiska uppligg for tidig lisning har inspire-
rat sdvil lirare som forskare. Fér svensk vidkommande kan nimnas pedagogen
Caroline Liberg (Bjork & Liberg & Sandberg, 1995; Bjork & Liberg 1996/1999).
Holdaway utgar fran principer som hoér samman med delad lisupplevelse, under-
s6kning och upptickt. Texter och bilder ska primirt anpassas for att kunna erbjuda
barnen ldsstimulerande samtal och diskussioner. Forebilden dr den idealt forestillda
héglisningsstunden 1 hemmet som didaktiseras och fors in 1 férskolans och skolans
verksamhet. Arbetet med bockerna ska, enligt nimnda tradition utmirkas av rikliga
tillfallen till repetition genom visuell och auditiv igenkdnning av savil bild som text.
Igenkinningen dr avgérande dd utgangspunkten idr att innehallet redan ska vara
kint nir barnet liser sjilv. Bild och textrelationen férutsitter 1 sig en dialog, eller
tor att anvinda Rhedins och Nikolajevas terminologi, en dynamisk och expan-
derande narration med likheter i den forstirkande och genuina bilderbokens kon-
cept. Ingingen med lismetodiskt underbyggda krav pa struktur kan hir beskrivas i
termer av innehdll, tolkning och forstielse. Kunskaper om bokstiver/bokstavsljud
och avkodningsprinciper hanteras som en naturlig del av de sprak-, lds- och skriv-
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aktiviteter som erbjuds via lisestunden och innehallet i den specifika boken (Jons-
son, 2006; Winch, Johnston & March, 2000).

Barns expanderande bild-textkonceptioner

Hir nedan ges slutligen tvd empiriska exempel pa vad jag hanterar som uttryck f6r
barnets verbalvisuella medvetenhet och kommunikativa f6rmdga som kan innefat-
tas 1 begreppet kulturell anpassning (Jonsson, 20006). Barnet sjilvt realiserar
bild/textberittande som dger likheter med principerna fér expanderande narration
med genuina inslag som speglar savil skriftspraksupptickter som erfarenhetsgrun-
dad berittarglidje.

Barnet anvinder sig av bilden med omedelbar hinvisning till de olika djuren.
Med experimentellt eller upptickande skrivande meddelar hon vidare att djuren

samtalar och hur det samtalet later. Vad djuren samtalar om framgar inte (Jonsson
2000, 2008a).

Figur 1. Djuren samtalar (Kitiviter ... vaf, vaf).

Exemplet hir ovan visar pa barnets formaga att kombinera sitt intresse for att
teckna och mala med dnnu begrinsade skriftspraksfirdigheter. De olika djuren hir
ovan talar med varandra. Som betraktare kommunicerar jag med bilden. Barnet kan
genom att lata djuren fora en dialog, utnyttja méjligheten att genom upptickande
stavning prova sig in i skriftsprakligheten. Omedvetet, fir antas, tilldelas syn och
hérsel ett samtidigt och expanderande utrymme. Barnet anvinder bildytan ocksa
som ett rum eller en yta for texten. Bilden och texten tillsammans skapar pad sa sitt
en scen for moéten. Bilden har en omedelbar referens till det den avser att aktuali-
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sera hos ldsaren och ordets referens dr meddelbar trots barnets icke konventionella
stavning, Genom att tillimpa mojligheten att kombinera konvention och upptickt,
lyckas barnet pa nidrmast experimentell vig édterge ett tinkt samtal mellan tva
pratande djur. Samtalet formas dels utifran barnets uppfattning om hur djuren later
nir de talar, dels utifrin barnets férmaga att via ljudanalys och syntes aterge samta-
let.

Det dr barnet sjilvt som formulerar aktérernas dialog i situationen. Hon gor
detta genom att forestilla sig djurens “tal” utifrain hennes uppfattning om deras
liten, for att vidare Gversitta sin sinneserfarenhet till bade ikoniska och konventio-
nella tecken. Eftersom dialogen bygger pa djurens sprik sa forstar vi inte vad dju-
ren sdger, men likvil kan barnen forestilla sig och vidare inspireras till att resonera
om vad de uppfattar att djurens samtal handlar om (Jonsson 2006, 2008a).

Kulturell lis- och skrivfardighet

En flicka arbetat med bokstaven Pp i sin ldspdrm, dir ocksa andra arbetsuppgifter
ingér. Lyfter vi ut de olika berittelser som barnet har ritat/skrivit skulle vi ocksa
kunna hivda att de tillsammans utgdr exempel pd vad vi benimner barnets egen
lislira. Fragan dr hur ”egen” ldsldran dr utifran antaganden om intertextualitet och
kulturell anpassning, Rimligen har barnet referenser som stricker sig langt bortom
det direkta medvetandets grinser. Barnet har mott och fangat intryck via moten
med: berittelser, sagor, bilderbocker, sanger, lekar, TV-program, serietidningar och
skolbécker som indirekt kan sdgas ha medverkat till den bild som visas hir nedan.
Prinsessan och prinsen tar plats pa scenen.

[ || o
|~.7ﬂ‘_ i ikl i L ook bddo

pras samigt,

Fignr 2. Prinsessan pussar prinsen.
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Bilden dr himtad ur ett skolbarns arbetspirm med lidsning och skrivning under det
forsta skolaret (Jonsson, 2006, 2008a). I bildens mitt dterfinns tva personer med
krona, prinsessan och prinsen. Rubriksittningen bekriftar att det 4r en prins och en
prinsessa som vi ser. Paret uttrycker vidare det som den underliggande texten tyd-
ligt forklarar: Bada pussas samtidigt. Ett kraftigt streck visar hur prinsens och
prinsessans munnar mots. Prinsessans krona liknar en fransk lilja, prinsens krona
ger associationer till en borg eller ett fort. Det ges inga signaler via klidseln som
ytterligare forstirker intrycket av den patalade kungliga borden. Paret har nirmast
identiska lingbyxor och tr6jor. Prinsessan har ett midjelangt har som enda bidrag
for att mojligen tydliggdra hennes konsidentitet.

Paret stir strategiskt pa en gang eller vig som indt/bakét ansluter till tvé slott.
Utdt/framat finns ytterligare symmetriskt lagda anslutningsméjligheter mot nigot
som kan uppfattas som utkanten av en park eller tridgard. Detta intryck forstirks
av att blommor 6versallar bildens centrum och nirmast omsluter paret. Over bil-
den har barnet placerat en jittelik sol som ocksd fir bilda ram f6r rubriksittning.
Rubriken dr identisk med brodtextens inledande textrad.

Bilden ger ett statiskt intryck, vilket dock delvis upphivs av den férklarande
texten som samtidigt uttrycker rorelse genom signalord som handlar om initiativ,
gensvar och parallellitet. Barnets beskrivning skapar en rérelse som indirekt visar
att barnet dr medvetet om att bild och text tillsammans kan fungera som ett for-
stiarkt berdttande. Troligen 4dr dock den, utifran min tolkning, humoristiska effekten
av hur pussandet fortgar ndgot som barnet sjilvt inte avsett. Rimligen dr det snarare
en konsekvens av att barnet strivar efter att kunna anvianda ord, som hir innebdr
upprepning, for att anvinda ord med Pp som initialt ljud. Trots att konceptet foljer
ABC-bokens utgangspunkt att utga frin ett specifikt bokstavsljud, har barnet lyck-
ats skapa en expanderande relation som varken inkriktar pa eller banaliserar bildens
och textens uttryck och innehdll. Ur ett uttalat allmdndidaktiskt perspektiv skapar
bilden dessutom ett underlag f6r samtal kring exempelvis ménskliga roller och kon-
struktioner. Barnet har rimligen inte strivat efter att konstruera en berittelse som
knyter an till erfarenheter, kunskaper och firdigheter, men berittelsen uttrycker
likval nagot om just detta. Barnet visar potentialen i den kompetens som omfattar
barnets egen upplevelse som handlar om att kunna och vilja handla och delta i en
aktivitet, att tilligna sig och reflektera kring ett lirostoff i en specifik lirandesitua-
tion (Jonsson, 2006, 2008a).
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Potentiella textmoten via tillampning av
ett vidgat text- och sprakbegrepp

Via uppmairksamhet pa bilden i lds- och skrivsammanhang har jag kunnat visa pa
att kompetensbegreppet med fokus pa kunskaper oz och firdigheter 7 kan diskute-
ras ur bade ett undervisnings- och ett lirandeperspektiv. Visuellt sprak tillskrivs
huvudsakligen en ytlig och 6vergiende erfarenhetspedagogisk funktion i lds- och
skrivsammanhang. Kunskaper om och firdigheter i bildanvindning ligger inte di-
rekt inom ramen for diskursens uttryckta kompetensomrade. Beroende pa vad vi
avser med bilders anvindning i savil lds- som skrivsammanhang kan detta antingen
tolkas som en forsvirande omstindighet eller en resurs. Utgdr vi fran att det visu-
ella spriket, i olika bildmdten, dir barnen liser, ritar, berittar och skriver kan sti-
mulera och forstirka skriftsprakprocessen stiller det ocksa krav pa lidraren att vara
kompetent i alternativa medieringar (Mikeld, 2008).

Barnet betraktas i informell mening som en kompetent bildanvindare. Det vill
siga barnet forvintas kunna forstd, tolka och sjilv anvinda bilder i olika undervis-
ningssammanhang dir det egentliga syftet dr att trdna ldsning eller skrivning. I de
empiriska exempel som hir lagts fram visas ocksa att barn kan visa pd en timligen
vilintegrerad dialogisk tillimpning av ikoniska och konventionella tecken. Bilderna
som hir redovisats utmirks av att de alla innehaller inslag som, tillsammans med
barnen kan diskuteras i termer av metafiktion, férstirkning, emotiv laddning, rele-
vans och spriklig och idémissig association. 1 barnets tilllimpning av bild- och
textrelationers 6verskridande funktioner tycks det som om intentionen dr éverord-
nad konventionen (Jonsson, 2006, 2008a).

Jag har hir privat bildens funktion som ett verksamt kommunikativt medium i
barns berittande i ord och bild och i bild och ord. Hirigenom har jag kunnat visa
pé att barn har informella och personliga kunskaper och firdigheter som innefattar
formagan att kunna uttrycka sig forstaeligt via, ett for barnet, verksamt samnytt-
jande av bild- och textmediet. Genom exemplen tydliggdrs indirekt barnets vilja
och ambition att erbjuda ndgon att férsta nagot. I detta inryms ddremot ingen ga-
rant for att det verkligen kan forstas, inte ens att det 6verhuvudtaget fir nigon
form av respons av den eller de som méter resultatet av dess anstringning.
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